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Asi era mi vida.

Propuesta para la enseianza del pretérito imperfecto de indicativo a estudiantes de espaiiol

como lengua extranjera a través de la reflexion sobre vivencias de su vida pasada

Nelson Méndez"

INTRODUCCION

Descripcion del problema

En la ensefianza del espafiol como lengua extraajérablantes que tienen como lengua
materna el idioma inglés u otros idiomas donde mist& la oposicidn pretérito
imperfecto/definido, es frecuente toparnos con ifecudtad de hacerles comprender las

marcadas diferencias entre el pretérito indefiyied pretérito imperfecto.

En este sentido, vemos que el maestro tiene queadepandes recursos, en cuanto a tiempo,
actividades didacticas y otros para lograr que studeante obtenga una comprension

satisfactoria de la oposicion entre uno y otro iemmencionado anteriormente.

Por lo tanto, se hace necesario sistematizar aba#ternativas de ensefianza que provoquen
un resultado exitoso cuando de ensefar el impertkxindicativo se trate. Esto debido a que
el espafiol como lengua extranjera, con el pasdigapo, acrecienta su importancia como
lengua de estudio a nivel global y los profesoremeyados de su ensefianza deben mostrar la

preparacion y el profesionalismo requerido.
Justificacion

En su libroEnglish NextGraddol (2006) decia que otras grandes lengyaait@ de la lengua
de Shakespeare; como el japonés, el espafiol, maleel chino mandarin y el francés

estaban aumentando su importancia econdmica emmderto del inglés. Este mismo
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investigador mencionaba que para fines educatiVesgafiol y el chino mandarin estaban
retando al inglés. Es decir, habia un incrementia é@mportancia del estudio y aprendizaje de

estos dos idiomas.

Ahora bien, si tomamos en cuenta estas revelagiome®sos que el espafiol como lengua
extranjera tiene sin duda una amplia importanciaacstrumento econdémico, educativo y
cultural. Es asi como cada afio Espafia reporta ggagahancias por el flujo de extranjeros
gue va a este pais a estudiar espafiol. Por oo lad casas editoriales no paran de producir
material para la ensefianza de nuestra lenguangute, el espanol es el idioma de estudio
en muchas universidades y escuelas secundariaglanmindial. Y en lo cultural, sabemos
que miles de personas viajan cada afio a los dgratses latinos como Meéxico, Perq,
Argentina, etc., por turismo, y para conocer mabresdas costumbres, tradiciones y
peculiaridades de nuestras sociedades latinoamascaEsto hace que hablar espafiol sea
importante y conveniente para ellos, pues a trdeéienguaje pueden aprender mas sobre lo

que desean conocer.

En este contexto, labrar practicas didacticas sa#@e nos muestra fundamental, pues la idea
en la ensefianza de un idioma extranjero es quprehdizaje por parte del estudiante sea
fructifero, que comprenda tanto las diferenciaiesutomo marcadas que hay en la lengua

objeto de estudio y que por fin ultimo le repoltbaeneficio de comunicarse.

Teniendo esto en mente, justificamos concebir umgpyesta didactica para ensefar los
contenidos relacionados con el pretérito imperfetopuesta util en un primer tiempo para
el docente, pues sera €l el encargado de ejecunnlabstante, tenemos en mente que los
beneficios de la misma serdn compartidos con lsliesites, pues cuando planificamos una

nueva actividad, estamos pensando en como seraghasa para ellos.

La propuesta se revela importante también porgasdatun punto gramatical que no deja de
ser espinoso cuando ensefiamos espafiol como ledguajera. Al ensefiar, asistimos
frecuentemente a las dificultades de los estudiapta vencer las diferencias entre el
pretérito indefinido e imperfecto, por lo cual letisidad que proponemos se ajusta a las
necesidades que podemos encontrar en el aula caaadidamos este tiempo.
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Fundamentacion teérico- metodoldgica

El papel de la gramatica dentro de un contexto mfegue comunicativo

A través de la historia de la enseflanza de lengxisanjeras ha existido una amplia gama de
meétodos y enfoques para abordar la ensefianza deegundo idioma. A modo de los
alquimistas, diversos estudiosos de la linglistaygicada, docentes de lenguas e

investigadores han tratado de encontrar el métedwal

Sin embargo, la realidad ha mostrado que no hayétodo o enfoque que dé las respuestas
definitivas o tenga las formas mas perfectas pasaf@ar un idioma extranjero y que a la vez

el estudiante aprenda exitosamente sin muchas watiphes.

Lo anterior es mas valido si tomamos en cuentpdésbras de Salazar (2006), quien dice que
todavia se sabe muy poco sobre los procesos desmiliju de una segunda lengua. Por lo

gue casarse hasta la muerte con una teoria 0 médoe®|o mas certero.

El desarrollo de un método de ensefianza o enfoguadido como réplica a uno anterior, al
gue han considerado errbneo o no muy adecuado.uEstras tiempos esta de moda el

enfoque comunicativo, especificamente el basadareas.

En sus inicios y quizas aun, el enfoque comunioaivatematizé los métodos previos. Se les
criticd que no se centraran primordialmente solbraspecto comunicativo, pragmatico y
discursivo de la lengua. Y sobre todo, en un primemento se desterré la gramatica del
salon de clase, pues se consideraba que con latizarta ensefianza se enfocaba mas en la

forma.

Pero regreso, la gramatica fue tomada en cuentaamante con la devaluacién del enfoque
comunicativo en su version fuerte. Y es asi quenms ahora la version débil del enfoque
comunicativo en conjuncion con la gramatica. Bastaver los manuales de espariol actuales

para ser testigos de esto.

Ahora las unidades didacticas estan organizadedealor de tareas o funciones, no obstante
en el fondo, siempre hay un aspecto gramaticapadta
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Para fines de nuestra propuesta didactica, la dieando estard soterrada. Muy al contrario,
estara muy presente, por lo que de esta formatilddad que proponemos echa mano a la

explicacion formal para llegar al aprendizaje defegua.

Eso, porque estamos de acuerdo que el conocinfemb@l de la lengua es muy importante.
Ya lo decia Krashen (1981) quaur "formal” knowledge of the second language, our
conscious learning, may be used to alter the oubpalhe acquired system, sometimes before

and sometimes after the utterance is produégd

Lo anterior es sobre todo fundamental en la coibacde los errores y en la reflexion
metalinglistica que el estudiante hace cuando eyevducir un enunciado correcto. Es
decir, el tener un conocimiento del sistema, lengter reflexionar sobre el mismo y actuar

sobre él para modificar una produccién inadecuada.

Ahora bien, no se trata solamente de ensefar taagica por el bien de la gramatica, sino que
ésta debe tener un significado para quien apreadenigua extranjera. Por lo tanto, la
gramatica tiene que ser significativa. Por consigiéd podemos destacar la propuesta de
Chamorro (2006), quien dice que los estudianteprastan atencion al significado cuando
evallan aspectos formales. Asi al analizar un eadoclos estudiantes no escrutan lo que

significa, sino que buscan lo gramaticalmente ctore

Una oracion como la siguiente es totalmente carecte qué color era el caballo blanco de
Benito Juarez?pero desde el punto de vista del significadoddgio. En ese sentido, la
gramatica significativabusca que el estudiante no sé6lo sepa que unadorasta correcta,

sino que encuentre un significado pertinente y @alde.

Por otra parte, Salazar (2006) también abogagprdsencia de la gramatica en el salén de
clase. El considera que hay que buscar en el auiatdriorizacién y automatizacion del
sistema linguistico, pero con el uso de muestrénticas y verosimiles de la lengua, por lo
gue esta de acuerdo con la instruccién explicitasleeglas de funcionamiento interno de una
lengua. Salazar se inclina entonces por gnaanatica inductiva-explicit&n la ensefianza de

lenguas extranjeras y en un contexto comunicativo.
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La discusion actual sobre la gramatica en la dieséengua extranjera es amplia. Gutiérrez
(1998) reporta que por ejemplo Bill VanPatten desidr la instruccion gramatical de
procesamientoque trata de superar la ensefianza gramaticatitmaal. Ella agrega que esta
tendencia esthasada en la explicacion gramatical y en actividade procesamiento cuyo
objetivo es que los aprendices presten especiatcdie a las formas gramaticales escogidas

y que aprendan a procesarlas o interpretarlas cot@aenente.

Vemos entonces que VanPatten también busca la ermi@i gramatical por parte del
estudiante, pero agrega un nuevo componente: eegamiento del input. Para entender lo

anterior, debemos remitirnos al modelo de ASL deRé&iten (1995, citado en Romero 2006).

Procesamiento Restructuracion Produccion

del input

PROCESO | PROCESO I PROCESOIIlI

Input — Intake — Sistema — Output

Linguistico

Donde elinput hace referencia a los datos que el estudianteereEstos datos pueden ser la
cancion que escucha, el video que ve o la revistahgjea. Pero no todo lo que el estudiante
recibe lo procesa o puede asimilar. Entonces I by esos datos que logra aprehender se
convierten erintake Y es aqui donde la propuesta de VanPatten tomtalseges decir, en
lograr que el aprendiz de una lengua logre procseativamente la mayor parte de los datos
gue recibe, motivo por el que se hace importane Iga estudiantes logren aprender a

procesar y a interpretar correctamente las muegtaaisaticales a las cuales se les expone.

En fin, parece que la gramatica no desaparecer@tcdmente de las clases de lengua. Antes
mas bien, hay una renovacion en la forma de adardar el aula. Aunque las unidades
didacticas se organicen en tareas o funcionespsgesubyace un punto gramatical y no en
pocas ocasiones, sigue siendo el aspecto grametigak priva para la organizacion de una

leccion.
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En consecuencia, la metodologia de nuestra prapuldictica estara sustentada en la
importancia del conocimiento formal de la lenguano desde la regla particular a todo el

sistema, a saber, una aproximacion inductiva-exglic

Universo de estudio

Esta propuesta didactica esta disefiada para dead#plcon estudiantes de espafiol como
lengua extranjera, cuyo idioma materno sea el sngléstudiantes que en su lengua materna
no tengan la oposicidon indefinido/imperfecto y astdicados en el nivel A2 del Marco

Comun Europeo de Referencia para las lenguas.

En cuanto al contexto de desarrollo de la actividgdibicamos en un curso de espafiol para
extranjeros organizado en Mérida, Venezuela poragencia de viajes y turismo. A este
curso asisten, normalmente, estudiantes europaoggamericanos que vienen a aprender el

espafol y a la vez hacer actividades turisticagstar trabajo voluntario.

Los estudiantes de los cursos son mayoritarianggrsonas en edades comprendidas entre
veinte y treinta y cinco afos. Vienen a tomar urscule espafol con una duracién entre

cuatro y doce semanas.

Las clases se organizan por la mafiana o por le.t&dda sesion consta de cuatro horas
diarias y veinte semanales. Durante cada sesibacgeuna pausa de treinta minutos después

de la segunda hora de clase.

Las clases estan organizadas en torno a aspeatealds. Sin embargo, no se descuida que el
estudiante obtenga rapidamente los rudimentos ldadma que le permitan desenvolverse en

la ciudad.
PROPOSITOS:

a) docente: la finalidad de la propuesta didactica es pernatidocente tener una nueva
manera de acercarse a la ensefianza del pretépfento de indicativo. No obstante, el
docente debe tener ciertas cualidades para queactamips conocimientos de la manera mas
efectiva posible.
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En este sentido, el docente debe manejar una épiasporal y oral adecuada a la posicion

que ocupa.

b) alumno: debe mostrar disposicion para atender la inforomacjue el docente quiere
compartir e igualmente dejarse guiar en el aprajglizParticipar en las actividades

propuestas durante la clase y hacer el esfueraggpesentar tareas de calidad.
REQUERIMIENTOS BASICOS

Por parte del docente

Se espera de él que tenga un conocimiento ampbi@fyundo de la gramatica del espafiol.

Esto es de caracter indispensable, ya que el maestta muestra mas viva y la fuente de
input en lengua extranjera que el estudiante tie@® proximo. Pero no solamente es la fuente
de input mas viva y cercana, sino que debe serds confiable. EI maestro no se puede
permitir estar enseflando una norma, pero al mignpb quebrantarla.

El docente debe poseer o conocer recursos pardianse estudiantes extranjeros y
comprender que cuando se trabaja con ellos, hagredifias culturales, a veces muy
importantes. Nombrese por ejemplo las cuestionégciomadas con el tiempo y la

organizacion.

De la misma manera, el docente debe manejar eldmé&enfoque de ensefianza en boga.
Debe saber como controlar los grupos de estudiantpsomover la motivacion por el

aprendizaje.

Por parte del alumno

Los alumnos deben al tener los conocimientos qooretientes a los niveles A1y A2 del

Marco Comun Europeo de Referencia para las Len@o@R).

Segun este marco, a nivel global el estudiante:

Usuario hasico

Es capaz ce comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que |2 son
especialmente relevantes {informacion bésica sobre si mismo y su familia, compras, lugarss de interés, ocupaciones, ete.).
Sabe comunicarse a |a hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos
AZ | y directos de informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.

Sabe deseribir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorne, asi como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.

Es capaz de comprender y wtilizar expresiones colidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puecle presentarse a si mismo v a otros, pedir v dar informacin personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
A1 | las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental sismpre que su interlocutor hable despacio v con claridad y esté dispuesto a
COOpErar.
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Y ya a nivel de expresion de eventos en pasads@itle experiencias, el estudiante debe ser

capaz de:

Marra historias o describe algo mediante una relacion sencilla de elementos.

Describe aspectos cotidianos de su entorne; por ejemplo, personas, lugares, una experiencia de trabajo o de estudio.
Realiza descripciones breves y basicas de hechos y actividades.

Describe planes y citas, costumbres, actividades habituales o pertenecientes al pasacdo y experiencias personales.
Utiliza un lenguaje sencillo y descriptivo para realizar breves declaraciones sobre objetos y posesiones y para hacer

A? :
comparaciones.
Explica lo que le gustay lo que no le gusta respecto a algo.
Describe a su familia, sus condiciones de vida, sus estudios y su trabajo actual, o el (ltimo que tuvo.
Describe personas, lugares y posesiones en términos sencillos.
A1 | Escapaz de describirse a si mismeo, hablar de su profesion y de su lugar de residencia.

En un nivel méas formal, el estudiante debe tenerociidad en la formulacion del pretérito
indefinido, de manera tal que haya éxito cuandmajeanos el contraste entre uno y otro

tiempo.

Recursos:

- Para una puesta en practica exitosa de esta aticiactica. Es importante que en el
aula o en la institucion se dispongan de los sidagerecursos. Pizarrén, computadora,
diccionario monolingie, diccionario bilinglies, dobpiadora, impresora, hojas

blancas, bocinas y acceso a internet

OBJETIVOS:

- Hacer conscientes a los estudiantes que el espefialmano a tiempos distintos para
expresar acciones del pasado y que en la lenguarmaade ellos no ocurre

necesariamente asi.

- Favorecer que los estudiantes lleguen a la comprefemal, subjetiva y discursiva

de las diferencias entre el pretérito indefinidel pretérito imperfecto.

- Propiciar la correcta aplicacion de estos tiemposuyextenso uso. Asi como la

correcta interpretacién de su uso en los diversogegtos de explotacion.
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- Motivar a los estudiantes para que puedan relacenanperfecto con otros tiempos
de la lengua y lo apliquen segun la necesidad drigizacion.

METODOLOGIA (SUSTENTACION TEORICA)

La ensefianza del imperfecto indicativo del esppf@genta dificultades particulares para su
estudio en el aula de espafiol como lengua extearljardificultad se presenta en dos niveles.
Segun Pons y Miranda (1998) al ensefar nuestradeagxtranjeros tenemos dos problemas.
Primero, cdmo saber transmitir la graméatica. S@segue como maestros debemos manejar
el sistema con absoluta confianza, sin embargasjempre ensefiamos la gramatica con total

claridad y comodidad.

Lo anterior nos lleva al otro problema. Cuanto sam@estros estudiantes de gramatica. Y es
gue normalmente ensefiamos a personas que a duesstgden solo unos rudimentos de la

gramatica de su lengua materna.

No estamos sugiriendo que el estudiante deba genifuertes conocimientos de gramatica,
sino que los maestros debemos conocer la situdelbestudiante en cuanto a este punto. De
manera tal que podamos diagnosticar las careneiami€stros alumnos y nosotros sepamos

hasta que grado podemos hacer uso del metalenguaje.

Esto es importante porque, por ejemplo, no podréaemsefiar el imperfecto si nuestros
estudiantes no saben siquiera que hay multipkesaf® para expresar el pasado en espafiol o

gue su lengua carece de algunas oposiciones etiocgsstemporales.

La situacién no es tan compleja si ensefiamos am@sl que tienen una lengua materna de
origen latino. No obstante, en el caso de estugagérmanofonos, de lenguas escandinavas
y angloparlantes, la ensefianza del imperfectorsa tonfusa y ardua. La causa es conocida,
Gutiérrez (1994) dice que es la carencia, en eb ad inglés, de un sistema verbal

equivalente al del espafiol. Y por supuesto, tambiémrl caso de las otras lenguas que no

sean romances.

desde Macondo n? 4, septiembre 2010

108



Méndez, N. Asi era mi vida

Con respecto a la ensefianza especifica del impgrésta se encuentra casi siempre ligada al
pretérito indefinido. Es decir, cuando ensefiamamperfecto, los maestros debemos hacer
paralelismos y contrastes con el pretérito indééinpara clarificar dudas y diferenciar los

usos entre uno y otro tiempo.

Las aproximaciones para su ensefianza son variddas.y Miranda (1998) proponen una
ensefianza del imperfecto motivada en el enfoquelcimativo y contrastada con el pretérito
indefinido. Esto a partir de la contraposicion deb de los dos tiempos. La informacion que
ellas ofrecen esta basada en cuatro usos: deseripnoi el pasado, acciones repetitivas en el
pasado, para la cortesia y acompafiado de ciertasadwses temporales, a saber,

normalmente, frecuentemente, una... dos veces ahesadno.

Lozano (2004) plantea la explicacion del imperfemtocontraste con el indefinido también.
Para tal empresa sugiere mas de diez usos disfiai@s el imperfecto y se concentra en
explicaciones que pueden revelarse complejas parastudiantes. Ella nombra usos como:
accion que se expresa en proceso en su duraci€egaopresente con otro pasado, accion

empezada y no acabada, accion interrumpida cosigrda la prolongacion, descripcion, etc.

La propuesta de Lozano estd muy completa. No diestabunda en explicaciones complejas

gue no creemos pertinentes que los estudiantegcamen un primer tiempo.

Por otra parte, Toledo y Toledo (2006) proponen ensefianza centrada sobre tres ejes:
pragmatico, semantico y sintactico. Dicen las ag@rriba nombradas que sin descuidar los
aspectos funcionales y comunicativos de la lenglles pretenden una ensefianza que no deje

de lado los aspectos formales del idioma.

En el criterio pragmatico incluyen cuestiones salse. Por ejemplo, que el imperfecto sirve
para la descripcion de lugares, personas y cosashbi€n para hablar de acciones repetidas o
habituales. En el lado semantico, cuestiones asglest como el sentido durativo e
imperfectivo. Finalmente, en el criterio sintactidncluyen elementos que acompafian al

verbo, tales como marcadores temporales: “tododiass, “usualmente”, entre otros.
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Las tres propuestas basicamente trabajan sobrespacta inacabado o durativo del
imperfecto. A saber, su sentido de accion no teada y la descripcion. Sin embargo
sabemos, que el imperfecto tiene mas posibilidaées. ejemplo, su uso en lenguaje

indirecto, cuando alguien repite la informacion gtra persona dijo.

Para fines de nuestra propuesta didactica vameabajar con los usos mas simples del
imperfecto: el aspecto durativo, descriptivo y haddi entre otros. Para esto, proponemos
introducir el tema del imperfecto a los estudiamteésaves de una reflexion sobre como eran

nuestras vidas en el pasado. Leccion y actividddatica que llamaremdssi era mi vida

Para desarrollar nuestra leccién seguiremos unalanele ensefianza comunicativa con
gramatica. En este sentido, nos ajustamos a um#meque sigue el siguiente esquema
(Chamorro, 2006). Aqui bosquejamos en rasgos muyergkes de que se trata. Las

actividades mas en detalle, seran descritas ménéele
a) Presentamos al estudiante ante una situacién coativai
b) Damos las reglas de uso del tiempo
c) Pedimos produccion.

Con la presentacion de la situacidbn comunicativsc@onos en principio trabajar sobre la parte
del significado mas que sobre la formal. No obstaaste primer ejercicio nos servira para

adentrarnos también en la parte formal.

Como se trata de descubrir el uso del tiempo pgegard a una generalizacion, también
estamos poniendo en practica la idea de Salaz@6)2uien sugiere la gramatica inductiva-
explicita. ElI habla de ella en los siguientes téomi “Para la didactica de lenguas eso
significa la instruccién a partir de muestras dgle para llegar a las reglas que gobiernan la

gramatica”, (12).

A continuacién hacemos la presentacion de la giam&En esta parte explicamos las reglas
del uso del tiempo su formacién. A la vez que hayeforzamiento con ejemplos. Haremos
una presentacion de la gramatica como se haceitadimente. Pero sin dejar de lado la
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propuesta de ensefiar la gramatica de forma sigtific Es decir, no solamente que el
estudiante tenga el conocimiento operacional deelglas sino que reflexione sobre la forma
como percibe los datos linguisticos y como se predel significado a partir de la funcion

que tiene el tiempo estudiado, Chamorro (2006).

En la parte de produccidén, los estudiantes handergis actividades como la complecion de
textos y la conjugacion de verbos para tratar jde €l proceso de formacion del tiempo. Sin
embargo, la actividad mas importante es la tared fiara la clase. Misma que consiste en la
construccion de un didlogo donde dos amigos hadiare su infancia o en la redaccion en

forma de relato sobre el pasado del estudiante.
Las actividades del docente:
- Entregar la lectura inicial para abrir la clase.
- Asegurarse que los estudiantes obtengan la conifanemsas amplia del texto.

- Hacer la explicacion formal del imperfecto, guiardiscusion con respecto al uso del

imperfecto y proponer ejercicios.

- Monitorear la realizacion de los ejercicios y cola@y en la resolucién de los

problemas que los estudiantes presenten paradlaces de los mismos.
- Preparar la evaluacién de la tarea final.

- Estar preparado para la utilizacion del equipo @eputo,in focusy presentacion de
diapositivas.
Las actividades del grupo:

- Hacer lectura del texto inicial y reconocer losbeer en pasado
- Participar en la discusion sobre los usos del ifepar

- Identificar en una lectura los imperfectos y astasgaa uno de los usos mencionados
del imperfecto.
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Hacer ejercicios de conjugacion del imperfecto
Escuchar una cancion en la clase y hacer el trajpg@| profesor pida sobre ella.
Leer un diadlogo en clase

Hacer la tarea final para recibir la evaluacion.

CONTENIDOS TEMATICO

Pretérito imperfecto de indicativo

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA:

Lozano, Lidia (2008). “El pretérito y el imperfectm la ensefianza del espafiol como
segunda lengua”. Cuaderno Cervantes, afio XIl. Dig® en

http://www.cuadernoscervantes.com/ele 52 prethtitd.

Pons, Monserrat y Miranda, Francisca (1998). “Enégomunicativo en la ensefianza
del pretérito indefinido, el pretérito imperfectoey contraste de ambos en el nivel
elemental”. Asele. Actas IX. Disponible en
http://213.4.108.140/ensenanza/biblioteca ele/qu#l69/09 0582.pdf

El pretérito imperfecto: formacion y usos. Dispdaib en

http://www.timandangela.org.uk/spanish/grammar13

Plan de clase:

Tema:

Pretérito imperfecto de indicativo.

Tiempo estimado:
3.30 horas
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Actividades:

A) Actividad 1 --- Lectura de un texto sobre un relatadel pasado de una persona

Tiempo estipulado:25 minutos: 8.00-8.25

Destreza a practicar:comprension lectora

Utilizar anexo 1.

El maestro entrega a los alumnos el relato. Lagdemtes hacen la lectura y deberan
reconocer o adivinar que verbos se encuentransadpa

- Esta actividad es para realizarse en parejas. stosliantes deben hacer uso del
diccionario para buscar el significado de las palslgue no conozcan y para
obtener la comprension mas amplia posible del texto

- Ante una pregunta del maestro sobre el pasadestasgiantes deberian reconocer
qgue hay dos formas del mismo. El pretérito inddbny la nueva forma que van a
estudiar en esta leccion: el pretérito imperfeetandefinido.

B) Actividad 2 --- Explicacion del maestro

Tiempo estipulado:25 minutos: 8.25-8.50

Destreza a practicar: comprension auditiva y reflexién sobre los uso®nynacion
del tiempo

Utilizar informacion disponible en
http://www.timandangela.org.uk/spanish/grammar13

El profesor dice que efectivamente hay dos pasaslosidefinido y el imperfecto.
Dice que en esta clase se va a estudiar el peetdwiterfecto indefinido.

- El maestro explica su formacion. Es decir, la cga@on de los verbos regulares e
irregulares. Asi como sus usos.

- Para esta explicacion se puede utilizar el pizaorgmeparar una presentacion en
diapositivas.

- Es importante que en esta explicacion ahondemogjeomplos. Pero sin tocar los
ejemplos del texto que se leyo al principio.
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C) Actividad 3 --- Ejercicio de reconocimiento

Tiempo estipulado:20 minutos: 8.50-9.10

Destreza a practicar:comprension lectora

Utilizar anexo 1.

- Los estudiantes deben identificar en el texto l@idaicio de la clase los distintos
tipos de imperfecto que aparezcan y ubicarlos gumals de los usos discutidos en
la clase.

- Una vez finalizada el ejercicio, los estudiantesculien y corrigen con el maestro
Sus respuestas.

D) Actividad 4 --- Practica de reforzamiento formal

Tiempo estipulado:20 minutos: 9.10-9.30

Destreza a practicar:escritura y produccion oral

Utilizar anexo 2 v 3.

- Préctica formal de conjugacién. Realizacion de actévidad de conjugacion de
verbos y un ejercicio de gramatica significativa.

- En el ejercicio de gramatica significativa los egntes deben entender la
informacion para poder responder correctamenteeriRod utilizar las preguntas
preparadas (en el anexo) para esta actividad peeativar la comprension de la
gramatica en un contexto y para armar una discusion

E) Actividad 5 --- Escucha de una cancion

Tiempo estipulado:30 minutos: 9.30-10.00

Destreza a practicar:comprension auditiva

Utilizar anexo 4 y cancion.

- Los estudiantes escuchan una cangiéompletan un texto.

- Luego, junto con el profesor, se discute lo que diccancion y se corrige si los
estudiantes completaron correctamente el texteedabmisma.

F) Pausa 10.00-10.30
desde Macondo n? 4, septiembre 2010

114



Méndez, N. Asi era mi vida

G) Actividad 6 --- Actividad de Role-playing

Tiempo estipulado:30 minutos: 10.30-11.00

Destreza a practicar:produccion oral

Los estudiantes tienen que preparar una actividdd que dos amigos que no se
veian desde la escuela primaria se encuentran @egpel largo tiempo. Los

alumnos establecen y actian una conversacion warabbre como les fue en la
escuela secundaria. Como eran los maestros, supafienos de clase y las
actividades que hacian.

En esta actividad recomendamos no fijarnos tantia enrreccion gramatical sino
en ver que la comunicacion sea efectiva.

El profesor debe hacer un ejemplo de esta activatad un alumno, antes de
pedirla a los demas estudiantes.

Los estudiantes podran escribir lo que van a deienprovisar totalmente.

H) Actividad 8 --- Tarea final

Tiempo estipulado:1 hora: 11.00-11.40

Destreza a practicar:produccién escrita, produccion oral y comprensidditava.

Los alumnos con la utilizacién de las estructuremmgticales ensefiadas y la
ayuda del profesor, construyen un relato sobrenadgpecto de su vida pasada que
quieran contar. Como ejemplo, pueden utilizar esttd de Alan, que los
estudiantes leyeron al principio de la clase.

Cada estudiante debe leer el texto a la clase ydémsas estudiantes prestar
atencion.

Los profesores podemos hacer preguntas para daesoamprension de los demas
estudiantes.

[) Actividad 9 --- Evaluacion y retroalimentacion dela actividad

Tiempo estipulado:20 minutos: 11.00-11.40

Una vez que los alumnos han presentado los trabdpmlemos dar
recomendaciones a nuestros estudiantes sobre ducpi@n. Y por supuesto,
revisar los errores cometidos.
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- Durante la presentacion de los trabajos, alguniterios a considerar son los
siguientes: correccion gramatical, amplitud de wotario, ajuste al tema
estudiado y claridad de las ideas transmitidas.

Materiales y recursos:

- Computadora e impresora.

- Fotocopiadora

- Reproductor de discos compactos o computadora@cinds

- Infocus

- CancionLlora, llora, llora del grupo Los tekis

Evaluacion:

Evaluaremos la tarea de los estudiantes con l@&zadibn de un instrumento como el

siguiente:
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Nombre

Curso y nivel

Te

Evaluacioén de la tarea

ma estudiado

Bueno

Regular

Malo

Gramatica

Vocabulario

Tema

Claridad

NOTAS:
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